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Resumo

Este artigo objetiva compreender as manifestagdes do letramento académico na constituicdo de um
sujeito em situacdo de deficiéncia intelectual que concluiu, com éxito, a Educacdo Superior na perspectiva
da Educacgdo Inclusiva. Especificamente analisamos a ressignificacdo de subjetividades em um discurso
produzido por Luana Dallacorte em um video, disponibilizado nas redes sociais, em que discorre sobre sua
trajetéria social e escolar focalizando o letramento académico quando de sua vivéncia no Curso Superior
de Fisioterapia. A aprecia¢do nos indica que os ganhos obtidos na educagao superior inclusiva, em meio
aos arduos desafios enfrentados por ela, parecem ampliar as suas possibilidades de vida e afirmagao social.
As manifestacdes do letramento académico podem ser vistas no reposicionamento social do sujeito, a
exemplo do empoderamento de estar se construindo uma profissional, tendo alternado o lugar inferiorizado
— de ajudado - ao de ajudador/protagonista com ag¢des prospectivas. Por fim, tal empoderamento afirma a
condicdo deintelectual organico por Luana junto ao coletivo de sujeitos em situacao de deficiéncia intelectual.

Palavras-Chave: Deficiéncia intelectual, Letramento académico e subjetivacdo/subjetividade.

Abstract

This article is aimed at understanding form the perspective of Inclusive Education manifestations of academic
literacy in the constitution of a subject with intellectual disability who has successfully completed higher
education. Specifically, we analyze the resignification of subjectivities in a speech produced by Luana
Dallacorte in a video made available on social networks, in which she discusses both her social and educational
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trajectories while focusing on academic literacy during her experience in the Physiotherapy course at
university. The appreciation of it informs us that what she has gained through inclusive higher education,
while facing hard challenges, seems to have broadened her possibilities for life and social affirmation.
Manifestations of academic literacy can thus be seen in the social repositioning of the subject, such as the
empowerment from her self-construction as a professional, through which she has moved from an inferior
condition — as someone assisted — up to that of a helper/protagonist with prospective actions. Finally, such
empowerment affirms Luana’s condition as an organic intellectual from among a collective of subjects with
intellectual disability.

Keywords: Intellectual disability, Academic literacy and subjectivation / subjectivity.

Introducao

Qual a contribuicao da Educacao Inclusiva no Ensino Superior para a afirmacao de sujeitos
em situacao de deficiéncia intelectual? Que exigéncias e estratégias de acompanhamento
da educacdo estdao postas? O desenvolvimento do letramento académico, das esferas
cientifica e escolar de linguagem, traz implicagdes a subjetivacao de tais sujeitos? Que efeitos
o desenvolvimento do letramento académico no ensino superior produz nos processos de
subjetividade e de identidade de tais sujeitos?

Tais questdes, relevantes a pesquisa e a pratica educacional em politicas de diferenca, nos
mobilizaram quando do | Encontro de Ensino Superior da Universidade Federal de Campina
Grande-PB, tendo resultado neste artigo.

Especificamente neste artigo analisaremos a subjetividade de um sujeito em situacao
de deficiéncia intelectual que concluiu, com éxito, o curso superior de Fisioterapia, portanto,
tendo sofrido os efeitos do letramento académico em sua constituicao de sujeito.

1. A deficiéncia intelectual: uma intrincada condi¢ao

Iniciemos afirmando a complexidade de conceituarmos a deficiéncia intelectual, ainda
uma intrincada condicdo, em parte, porque a deficiéncia intelectual “[...] ndo se esgota na
condicdo organica e/ou intelectual e nem pode ser definida por um Unico saber” (Batista &
Mantoan, 2007, p.12).

A dificuldade do diagndstico da deficiéncia intelectual tem levado a revisdes no conceito,
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gue inicialmente foi concebida como doenca - retardo mental F70-79- no Cddigo Internacional
de Doencas da Organizacao Mundial de Saude; tendo sido conceituada posteriormente
por medidas do coeficiente de inteligéncia (Ql) — leve, moderado e profundo; sendo mais
tarde inseridos na conceituacado os sintomas de manifestacao da deficiéncia, tais como: “[...]
dificuldade do aprendizado e comprometimento do comportamento” (Batista et al, 2007, p.
14).

Posteriormente a conceituacao foi procedida a partir dos conceitos psicanaliticos de
inibicdo’e de debilidade®, elaborados, respectivamente, por Freud e Lacan. Para os autores
tais processos psiquicos determinariam diversas patologias, incluindo-se, a deficiéncia
intelectual. Vemos, portanto, a dificuldade de se diferenciar doenca mental, de deficiéncia
intelectual em criangas pequenas.

Temos ainda o conceito da Associationon Intellectual and Develop mental Disabilites
(AAIDD), mais antiga instituicao de defesa dos sujeitos em situacao de deficiéncia intelectual.
A deficiéncia seria uma: “E a deficiéncia caracterizada por limitagdes no funcionamento
intelectual e no comportamento adaptativo, que envolve habilidades conceituais, sociais e
praticas. Essa deficiéncia origina-se antes dos 18 anos de idade.” (AAIDD, 2010, p.1).

A conceituagao por tipo de apoio é outra aposta, de modo a qualificarmos suportes
sociais numa leitura mais positiva e prospectiva da deficiéncia intelectual. Tal conceituacao
implica o “[...] reconhecimento da pessoa com as forgas vivas” (Figueiredo, Poulin & Gomes,
2010, p. 72) - infinitas possibilidades de desenvolvimento humano (Melo, 2018).

Colabora ainda com a conceituacdo da deficiéncia o trabalho de Vigotsky na defectologia:

Vigotsky distingue aspectos de ordem primaria e de ordem secundaria na
constituicdo da deficiéncia. Os aspectos primarios referem-se as lesées organicas,
lesGes cerebrais, malformagdes organicas, alteragdes cromossOmicas, enfim,
caracteristicas fisicas comumente apontadas como causas da deficiéncia e que
interferem significativamente no processo de desenvolvimento de individuos
considerados portadores dessa deficiéncia. Os aspectos secundarios ndo estdo
diretamente ligados ao primdrio, mas traduzem as dificuldades geradas pela
deficiéncia primaria (Carneiro, 2007, p. 46).

Por isso mesmo, muitos autores sugerem a substituicdo do termo “pessoa deficiente”
por “pessoa em situacao de deficiéncia” (Assante Apud Batista et al, 2007) contemplando
a historicidade e as relacdes de poder em sociedades desiguais, quando da producao da

3 Ainibicdo seria (...) limitacdo de determinadas atividades, causada por um bloqueio de algumas func¢des, como o pensamento
(Batista & Mantoan, 2007, p.11).
4 A debilidade seria uma (...) maneira particular de o sujeito lidar com o saber, podendo ser natural ao sujeito, por caracterizar

um mal estar fundamental em relag@o ao saber (...) ou (...) uma patologia, quando o sujeito se fixa numa posicao débil, de total
recusa de apropriacdo do saber (Batista & Mantoan, 2007, p.11).
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deficiéncia, desnaturalizando-a. Nessa direcao, a Convencao de Guatemala incorporada
no Decreto 3956/2001, conceitua a deficiéncia como: “[...Juma restricdo fisica, mental ou
sensorial, de natureza permanente ou transitdria, que limita a capacidade de exercer uma ou
mais atividades essenciais da vida diaria, causada ou agravada pelo ambiente econ6mico e
social” (Brasil, 2001).

Dentre as principais caracteristicas da deficiéncia intelectual temos a similaridade
estrutural do desenvolvimento cognitivo desses individuos em relagcdao aos ditos normais,
porém com diversidade funcional: oscilacbes e ndao conservacdo dos esquemas pelo
desenvolvimento circular (Figueiredo & Poulin, 2008). Do ponto de vista estrutural

“[...] essa génese apresenta identidade e filiacdo de estruturas intelectuais
que nao se diferenciam daquelas das criancas ditas normais. Entretanto, o
desenvolvimento de suas estruturas ndo chegaria a completude e seriam,
segundo Inhelder (1963) caracterizado por um estado de falso equilibrio ou de
viscosidade genética” (Figueiredo et al, 2008, p. 246).

Aqui é notdvel particularmente as dificuldades de atingirem as estruturas operatorias
espontaneamente (Paour, 1979): “[...] ndo é adificuldade de construir as estruturas operatorias
concretas que caracteriza deficiéncia mental, mas sim, sobretudo, mas dificuldade de construi-
las espontaneamente” (Figueiredo et al, 2008, p. 457). Nesse aspecto,

[...] o desenvolvimento operatério comporta um aspecto de equilibrio individual
interno e um aspecto social. As operacdes ldgicas constituem meio de troca entre
o individuo e o grupo, logo, as regras operatdrias sdo construidas no conjunto
das normas sociais. Assim, se o sujeito acumula experiéncia de sucesso em suas
trocas com o meio social, pode ultrapassar seu potencial. Entretanto, o contrario
também e pode produzir (Figueiredo et al, 2008, p. 248)

Assim vemos como ha uma estreitarelacao entre o social e o cognitivo no desenvolvimento
cognitivo. A dimensao secundaria da deficiéncia intelectual atua como agravante no processo
educacional de constituicao de tais sujeitos, pois costumam experimentar graves processos
de exclusdo social: desafiliacao, isolamento, ociosidade, ruptura de lacos e negacao de bens
simbdlicos, dentre os quais destacamos a leitura e a escrita em processos de alfabetizacdo e
de letramento (Poulin, 2010).

Dificuldades de mobilizar conhecimentos anteriores (de antecipar esquemas) e de
transferir novas aprendizagens para outros contextos (de generalizar esquemas), sobretudo,
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pelas dificuldades na memaria de trabalho (especificamente na codificacdo/estocagem e
reutilizacdo das informagdes) também configura, caracteristicas desta deficiéncia. Assim,
precisam de suporte qualificado no uso de estratégias metacognitivas (Paour, 1979): controle
consciente dos atos mentais diante da resolucao de problemas. Assim, antecipar a natureza
do problema; comparar e selecionar estratégias de resolucao adequadas; planejar estratégias
escolhidas; e controlar e regular o processo de resolucdao de problemas costumam ser
processos dificeis para tais sujeitos. Ressaltamos aqui que as dificuldades de tais sujeitos
se referem a gestdao do conhecimento, diferentemente de outros sujeitos que estdao em
situacao de deficiéncia (fisica, auditiva, visual etc.), cuja dificuldade diz respeito a demonstrar
o conhecimento produzido.

Temos ainda a interferéncia dos fatores extracognitivos no desenvolvimento do
pensamento: inquietude, sugestionabilidade, extrovercdao da atencdo, hesitagdo e recusa
de saber (Ferreti, 1994; Carneiro, 2007) fazem parte da conceituacdo e caracterizacao da
deficiénciaintelectual, jd que muitos destes sujeitosinternalizamrepresentagdesinferiorizadas
de si, por relacGes sociais opressoras construidas pela ideologia da deficiéncia/normalidade.
E preciso, pois, distinguirmos os fatores cognitivos, dos motivacionais/extracognitivos, estes
seriam a inadequada qualidade das relagdes sociais, interagdes sociais negativas, expectativas
de fracasso, dependéncia dos outros e baixa autoestima.

Para Zigler (1969), a extroversao da atencdo é a recorréncia aos recursos externos e
nao aos proprios recursos. Assim, “[...] os aspectos emocionais tém um papel importante no
modo de resolucao de problemas das criancas com deficiéncia mental (p. 248)”. A recusa ao
saber (Batista et al, 2007), por sua vez, seria um processo inconsciente em que o sujeito se
recusa sobre o saber e sobre a prdpria incompletude, tanto dele, quanto do outro. O aluno
com deficiéncia intelectual, nessa posicao de recusa e de negacdo do saber, fica passivo e
dependente do outro (do seu professor, por exemplo), ao qual outorga o poder de todo o
saber:

Para a pessoa com deficiéncia mental, a acessibilidade ndo depende de suportes
externos ao sujeito, mas tem a ver com a saida de uma posicdo passiva e
automatizada diante da aprendizagem para o acesso e apropriacao ativa do
proprio saber (Batista et al, 2004, p. 22).

E fundamental compreendermos que, no modelo sistémico da deficiéncia intelectual,
ela resulta dos processos de dominagao em relagdes sociais opressoras e da subjetividade do
sujeito. Ademais

a intervengdo pedagdgica deveria centrar-se nos aspectos secundarios da
deficiéncia, no desenvolvimento dos processos superiores mais suscetiveis
de compensagdo. Os aspectos primarios da deficiéncia desencadeiam certas
limitagdes naturais na crianca, mas sdao as limitagdes secundarias, mediadas
social e psicologicamente, as que definem o perfil particular de uma pessoa com
deficiéncia (Carneiro, 2007, p.41).
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A prépria acao do defeito resulta sempre secundaria, ndao direta, refletida. Como ja
dissemos, a crianca nao sente diretamente sua deficiéncia. Percebe as dificuldades que
derivam da mesma pelo rebaixamento da posi¢ao social da crianca (Carneiro, 2007). Assim,
é pertinente o questionamento: as fragilidades dos sujeitos em situacao de deficiéncia nas
funcdes superiores seriam decorrentes da dimensao primaria ou secundaria da deficiéncia
produzida socialmente? Para Carneiro:

A deficiéncia mental pode ser entendida como uma decorréncia mais das condigoes
concretas da vida, das relagdes que se estabelecem entre as pessoas, do que das
caracteristicas pessoais proprias de quem em alguma limitagdo organica [...].
Focalizando a importancia dos contextos sociais, € possivel afirmar que enquanto
0 sujeito ndo tem acesso ao universo dos signos e aos processos de significacao,
ele nao desenvolve as formas superiores de pensamento. Portanto, este nao
desenvolvimento tem muito mais a ver com a escassez ou mesmo auséncia
de oportunidades de mediagdo semiotica do que com a lesdo, com alteragéo
cromossOmica ou com qualquer outra condicdo organica ou ndo, significada
como incapacidade individual. (Carneiro, 2007, p. 48).

Dentre os principais desafios educacionais dos sujeitos em situacdao de deficiéncia
intelectual temos o de se inserirem na logica escolar do conhecimento, predispondo-se a
participar interessadamente e a lidar com a condi¢do humana de ensinante-aprendente.
“O ensino repetitivo na pedagogia da negacao reforca a posicao débil e de inibicao destes
sujeitos, [...] ndo permitindo que o aluno se mobilize para adquirir/construir qualquer tipo de
conhecimento” (Figueiredo et al, 2010, p. 24).

Porisso mesmo, defendemos o ensino sociohistdrico como acao central ao enfrentamento
educacional de tais sujeitos. Neste tipo de ensino deve-se priorizar a construgdao de zonas
de desenvolvimento proximal; a eleicdo de pares de apoio ao aluno no grupo classe; o
planejamento e o apoio docente prévio as aulas; a imersao em atividades sociais relevantes
da cultura com acao perante os bens simbdlicos; a mediacdo pedagogica em relagdes
pedagdgicas democraticas/autbnomas com uso de linguagem precisa e devagar; e a
incorporacao dos significados e dos sentidos em atividades significativas, curtas e em que
tenham éxito, necessariamente.

Ademais indicamos como outras acdes na Educacao Inclusiva Superior: 1) o suporte do
Atendimento Educacional Especializado-AEE, no contraturno, com énfase nas habilidades
leitora de alto nivel (construcdo de sentido e posicionamento leitor) e nas estratégias de
producao textual do letramento académico; 2) a mediacao nos saberes relacionais objetivando
a revisdo de concepc¢Oes inferiorizadas e binarias de deficiéncia/de normalidade com o
aluno e o grupo classe; 3) a construcdo do pertencimento/visibilidade pelo acolhimento
e reconhecimento das subjetividades singulares se ampliando a participacao do aluno em
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eventos/redes sociais extraclasse; 4) a socializacdo, entre os mediadores do aluno e seus
pares, pela relacdo UFCG/comunidade e letramento, as conquistas, destrezas, agdes exitosas,
sobretudo; e a adaptacao do curriculo se priorizando conteudos e variando-se as estratégias
de mediacao, cuja avaliacao deve ter o préprio sujeito como parametro, diferentemente da
seriagao; e 5) alternar entre contelddos novos e anteriores e reescrever as produgdes escrita
com apoio qualificado e sistematico.

2. O letramento académico e a subjetivacdo/subjetividades

Entendemos letramento como os usos da leitura e da escrita em praticas sociais, que se
modificam de acordo com o contexto e seus campos (Assis, 2015). Essas praticas sdo vistas
como “atividades transformadoras, reguladas por injungdes sociais, culturais e histéricas”
(Assis, 2015, p. 430). Nesta concepc¢ao, como ressaltado por Assis (2015), “[...] as praticas
de letramento académico sao espacos de producao, circulagdao e recepgao de discursos,
gerados na interacdao entre os estudantes, os professores e as demais vozes com os quais
estes interagem (Assis, 2015, p.431). Considera-se, assim, tanto a funcao social e cognitiva
da linguagem, quanto as acdes dos sujeitos nas relagdes sociais, com destaque a constituicao
intersubjetiva com a (e na) linguagem mediada pela escrita.

Diante disso, a Universidade, instancia de producao e representacao do conhecimento
cientifico, atua como espacgo social de producgao, circulacdao e recepgao de discursos entre
a sua comunidade discursiva (estudantes, professores, pesquisadores, dirigentes, editores
etc.) produz praticas de letramento académico, percebido aqui como a “fluéncia em formas
particulares de pensar, ser, fazer, ler e escrever, muitas das quais sao peculiares a esse
contexto social” (Fischer, 2008, p. 180). Assim, o letramento académico, na esfera cientifica/
escolar de linguagem, pressupde o desenvolvimento continuo de conhecimentos sobre como
interagir com os diversos géneros textuais, a exemplo de tese, dissertagao, monografia, TCC,
artigo, ensaio, resenha, resumo, dentre outros, em praticas letradas tais como fazer provas,
realizar seminarios, organizar eventos cientificos, participar de grupos de estudo, conversar
em redes sociais, participar de eventos artisticos-culturais, participar de elei¢des, assistir
aulas, concorrer a bolsas, dentre outras.

Marinho (2010) destaca a necessidade de criarmos propostas de ensino e pesquisa sobre
o letramento académico, visto que é comum as queixas de professores e alunos universitarios
“de que os alunos tém dificuldade na leitura e na producao de textos académicos” (Marinho,
2010, p. 3). Tais constantes queixas representam alguns equivocos quanto ao entendimento
do que é letramento académico e sobre como acontece a competéncia linguistica para
interagir com os diversos géneros académicos.

O primeiro equivoco que justifica esse argumento “pode ser a crenga (subjacente aos
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discursos de senso comum e aos curriculos) no principio de que se aprende a ler e a escrever
(ndo importa qual seja o género) no ensino fundamental e médio” (Marinho, 2010, p. 5).
Baseado nesse entendimento, o fato de os alunos ndo demonstrarem familiaridade com a
leitura e producao de textos comuns aos eventos universitarios pode gerar a sensacao de que
eles ndo aprenderam as habilidades adequadas para a educacao basica.

Tal crencga de que o dominio da lingua garantiria a apropriagdao de todos os géneros, tem
provocado a violéncia simbdlica nas relacdes académicas de ensino-aprendizagem, mediante
comentdrios negativos dos docentes ou na relagao entre os alunos, ocasionando estigmas e
atitudes de autodiscriminacao e vitimizagdo (Marinho, 2010).

Sabemos que as habilidades para uso dos géneros sdo produzidas em contextos de usos
reais, de modo que as escolas de ensino fundamental e médio nao constituem prioritariamente
o ambiente adequado para circulacao e aprendizagem dos géneros académicos. A leitura
desses textos, “[...] sao realizadas, de preferéncia, na universidade, porque é esta instituicao
que produz, por necessidades proprias, esses géneros” (Marinho, 2010, p. 4). Assim, é mais
adequado pensar que é no ambiente universitario que os alunos devem se familiarizar e,
consequentemente, aprender a ler e a escrever os géneros académicos.

Além disso, ndo “basta aprender (e principalmente treinar) um conjunto de estratégias
textuais, de conteudos gramaticais, de regras e convengdes tipicas do texto académico,
para que essas dificuldades sejam resolvidas” (Marinho, 2010, p. 10). Em muitos cursos ha
disciplinas de analise e producao de géneros académicos, no entanto muitas sao vistas por
alguns professores e alunos como disciplinas secundarias (Assis, 2015). Prevalece a crenca
docente de que essas disciplinas “[...] seriam como medicamentos necessarios para aplacar
problemas/caréncias dos alunos, que, na opinido de muitos professores, ja deveriam ter sido
resolvidos na educacgao bdsica” (Assis, 2015, p. 429).

Ainda assim, nelas, os géneros académicos sofreriam um processo de didatizagdo, que
muitas vezes os afastam de sua funcao social. As atividades propostas nessas disciplinas
podem ser mais efetivas se essas artificialidades forem diminuidas, “[...] de maneira que os
textos produzidos pelos alunos ganhem uma fungdo social préopria, transformando-se em
uma estratégia de troca, de partilha e de debate dos préprios textos que escrevem e daqueles
que léem” (Marinho, 2010, p. 7).

De acordo com o exposto percebemos algumas dificuldades na discussao e no
enfrentamentodaeducacaocomoletramentoacadémico. A primeirasereferearepresentacao
de universidade como Ciéncia e a supervalorizacao dela e de suas formas de leitura e escrita,
causando uma desvaloriza¢ao da Educagao Basica e a colocando como deficitaria por nao
ensinar os géneros académicos. A segunda seriam as dificuldades contextuais, conceituais e de
(re)textualizacdo por parte dos alunos universitarios. A terceira dificuldade seria a dos sujeitos
compreenderem as estruturas relativamente estaveis dos géneros académicos, em condi¢des
sociais de producao. Os professores deveriam ainda explicitar concep¢des e expectativas em
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situacdes que demandam leitura e escrita dos géneros académicos (Marinho, 2010).

Para superar essa dificuldade é necessario, portanto, rompermos com os equivocos que
envolvemasinteragdes universitarias entre professores ealunos, apresentados anteriormente.
Esse cenario pode ser amenizado “se houver um investimento na compreensao dos problemas
em torno dessa tematica e em agdes propositivas” (Marinho, 2010, p. 23). No caso, é preciso
identificar os conhecimentos prévios dos alunos, para propiciar o trabalho (meta)linguistico
do seu texto, com atividades de reescrita comentadas. “E importante também que eles
compreendam as condi¢cdes de producao do discurso académica e as relagdes de poder
neles envolvidas, de forma a ndo reduzir as suas dificuldades a uma suposta caréncia de
conhecimentos linguisticos, gramaticais ou técnicos” (Marinho, 2010, p. 23).

Outro ponto, é conhecer as representacdes dos estudantes universitarios sobre o processo
de didatizacao da escrita na universidade e buscar entender como essas representacoes
foram construidas, “tendo em vista o que isso permite informar sobre o processo de ensino/
aprendizagem em foco e os déficits e conflitos vividos pelos estudantes” (Assis, 2015, p. 447).
Desse modo, as praticas universitarias devem prever momentos em que 0s alunos possam
falar de si e das suas vivéncias na universidade, priorizando os momentos de construcao
dos conhecimentos e de autoconstrugao, de subjetivacao. Subjetivacao compreendida como
a construcao social de um sujeito singular, inscrita num tempo e em atividades de uma
cultura compartilhada. Envolve pois os processos de assemelhar-se e de diferenciar-se, pela
construcdo das fronteiras do eu.

Enfim, se uma dasimportantes metas do letramento académico é formar leitores analistas
do discurso enquanto assumem postura autoral, pela dupla exigéncia de sumarizacao e de
posicionamento critico sobre o lido, vemos que a constru¢ao do sujeito através dos discursos
no letramento académico é importante exigéncia educacional. Nesse caso, as praticas letradas
académicas transitam em processos de subjetivacao, (re)textualiza¢do, apropria¢ao conceitual
e reconstrucao da concepgao de escrita como expressao do pensamento na dire¢ao da escrita
como interagao social.

3. Analisando o caso Luana Dallacorte

Anossaanadlise considerou o relato autobiografico sobre a vivéncia universitaria produzido
por Luana Dallacorte, que concluiu o curso de Fisioterapia em Santo Angelo- RS, gravado em
video e disponibilizado na internet, transcrito a seguir:
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Tl Sou Luana Dallacorte. Tenho 24 anos. Sou formada em fisioterapia. Eu sou a primeira

mulher
T2

fisioterapeuta com Sindrome de Down. Eu estou muito feliz com isso tudo! Os meus
T3 pais, desde muito cedo, eles me estimularam muito, isso ¢ muito bom!. Eu fiz a prova
T4 (16 vestibular. Eu fiquei no suplente, mas eu pedi a Deus que a faculdade de Santo
Angelo me chamasse. E eu fui fazer com muita honra e dignidade a faculdade de
T5 fisioterapia. O meu grande desafio foi o meu TCC. Eu pensei que eu iria ficar com
medo de ndo passar no meu TCC. Mas Deus falou pra mim:

T6
7 - Lu, tenha calma, respira fundo, vai 14, arrasa!!!
- E eu fiz o curso de Pilates. Eu adorei. E dai, eu conheci a VOL, que ¢ uma equipe

multiprofissional, bem qualificada. Eu vivenciei alguns exercicios na bola, no solo e
T9 nos aparelhos. Eu adorei o mundo do Pilates!

Tio O meu maior sonho ¢ abrir uma empresa de fisioterapia. O meu objetivo ¢ cuidar
das pessoas.

T11
Eu nfo encaro a minha limita¢fo, porque eu nao tenho nenhum preconceito. Eu

T12  sei que eu tenho sindrome de Down. Eu sempre tive altos e baixos na minha vida
e, além de tudo, eu quero superar todos os degraus da vida, superar um a um. Eu néo

TI3  ubi pelo elevador, eu subi pelas escadas.

Ti4 Porque eu tive varios amigos com Sindrome de Down e eu percebi que eles
T15 escondem, ndo sei porque, a Sindrome de Down.

T1¢ Falar para as mées que tio me ouvindo, que precisa pegar o filho ou a filha e
precisa, ela precisa encarar a vida, precisa estimular e investir no filho, precisa
T17 comecar cedo. Nesse momento eu estou muito feliz pelas minhas conquistas. Quero
muito que as pessoas de Sindrome de Down, quero que elas sio minhas amigas, do

T18 fundo do meu coracio.

T19
T20

O primeiro aspecto que podemos assinalar é a pequena importancia da deficiéncia
intelectual no sujeito Luana, pelo modo como ela mesma aborda a questao, e pelos indicios
gue apresenta de ter tido mediadores sociais bastante qualificados. Emerge da producao
discursiva do sujeito a rapida articulacao entre linguagem e pensamento, o amplo e elevado
vocabulario, a argumentagao consistente. Atentemos para a presen¢a de uma corporeidade
assertiva, reveladora da identidade de género-de mulher, de profissional, aspectos
evidenciadores da construcao do eu simbodlico (Padilha, 2000). Luana se autoapresenta se
afirmando pelas identidades de género e etaria (sentenca em negrito nos T1 e T2).

Vemos, pois, indicios de uma subjetivacdao relativamente construida, pela aceitacao
da prépria condicdo de sujeitos que tem Sindrome de Down, mas ndao desqualificada ou
impossibilitada socialmente (sentenca em negrito em T12 e T13), o que nos faz pensar que
constréi identidades de resisténcia e de projetos (sentenca em negrito em T11). A conclusao
do curso superior tendo revelado autocontrole emocional (sentenca em negrito em T6 e T7),
superado o medo e tendo tido éxito na producao do TCC (sentenga em negrito em T5) nos
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evidencia a apropriacdo processual, ainda que ardua, e a afirmacao de uma nova posicao
subjetiva: de profissional de nossa cultura em que se costuma validar pessoas pela producao
laboral. Autodeterminacdo para se posicionar sobre fatos/assuntos e sobre sujeitos (sentenca
em negrito em T9 e T10), empatia, busca por interagir falando de si sao acdes reveladoras da
subjetivacao qualificada vivida por Luana, cujo letramento académico pode ter contribuido.

E visivel a consciéncia da natureza complexa, ardua, processual e insubstituivel da
subjetivacdao de sujeitos em situacao de deficiéncia intelectual por Luana, por meio dos
processos de desigualdades sociais. Como ela nos diz: eu néo subi de elevador, eu subi de
escadas! (T14). Luana se identifica e se afirma como tendo Sindrome de Down, com sua
subjetividade singular e assertiva, inclusive, como parte deste coletivo feito desigual.
Problematiza a autorreproducao do estigma pelos colegas (sentenca em negritono T15e T16)
e evidencia o sofrimento de sua condi¢ao, quando chora ao relatar sua histdria universitaria
(T18). Evidencia a autodeterminacdo no crescimento continuo pela condicdo de sujeito social
e ndo de reprodutor na tutela do outro, ja que se coloca como protagonista de sua historia.
O projeto de ter uma empresa de fisioterapia revela tal autodeterminagao, objetivo primeiro
da educacdo de tais sujeitos (Poulin, 2010).

Por fim ressaltamos a sua consciéncia politica sobre a importancia de os familiares dos
sujeitos em situacao de deficiéncia acolherem a condicao dos seus filhos no enfrentamento
de nossa sociedade classificatdria (sentencas em negrito em T17 e T18).Parece-nos que o
sentido de sua profissionalizacao esta também na colaboragdao com seus pares que ainda nao
experimentaram a nova posicao enunciativa de Luana. Generosidade e acolhimento ao outro
emergem aqui. O mundo precisa de muitas Luanas, ser humano incrivel!

A contribuicdao da Educagao Inclusiva Superior na Afirmagao de Sujeitos em situagao
de deficiéncia intelectual

A analise procedida nos indica que os ganhos, em meio aos arduos desafios na educagao
superior inclusiva de Luana Dallacorte, parecem ampliar as suas possibilidades de vida e
afirmacado social. Os efeitos do letramento académico podem ser vistos no reposicionamento
social do sujeito, a exemplo do empoderamento de estar se construindo uma profissional
alternando-se o lugar inferiorizado — de ajudado- ao de ajudador/protagonista, com acbes
prospectivas: o sonho de abrir a sua propria empresa, indicio de autodeterminacgao, por sua
vez, importante meta da educacgao de tais sujeitos.

Mais ainda, Luana passa a atuar como sujeito que confere representatividade ao coletivo
diverso/desigual de sujeitos em situacdo de deficiéncia intelectual, tendo alta sensibilidade e
sensibilizando familiares com o processo educacional dos seus pares, em alteridades criticas
(Figueiredo, Mota Rocha & Poulin, 2019) porque, em vez de se afirmar pelo rebaixamento dos
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seus, assume a condicao de intelectual organico produtor da cultura do empoderamento dos
sujeitos em situacao de deficiéncia intelectual via educacgao.
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